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Résumé

Est-ce que le fait de percevoir plus négativement certains aspects du climat scolaire de l’école fréquentée au secondaire nuit à 
la poursuite d’études collégiales, et ce, indépendamment de facteurs généralement liés à l’accès aux études supérieures ? Dans 
le présent fascicule, on examine le lien entre le climat scolaire au secondaire et la probabilité d’accéder aux études collégiales 
avant l’âge de 25 ans lorsque l’on tient compte des antécédents socioéconomiques et scolaires des jeunes ainsi que de leur fi-
lière d’études au secondaire. Les données utilisées pour ces analyses proviennent de l’Étude longitudinale du développement des 
enfants du Québec, 1re édition (ELDEQ 1) et du ministère de l’Enseignement supérieur (MES). Les analyses portent sur les jeunes 
nés au Québec en 1997-1998 et ayant fréquenté le système scolaire québécois avant 17 ans.

Dans le cadre de la présente publication, l’accès aux études collégiales fait référence à l’inscription, pour une première fois, 
dans un établissement d’enseignement postsecondaire de niveau collégial au Québec avant l’hiver 2023. Le climat scolaire est 
analysé par le biais des perceptions des jeunes et de leurs expériences à l’égard de leurs relations avec leurs enseignants et 
enseignantes, leur degré d’attachement à l’école et la fréquence de la violence perçue dans leur environnement scolaire au se-
condaire alors qu’ils avaient 15 et 17 ans.

Les résultats montrent que la probabilité d’accéder aux études collégiales avant l’âge de 25 ans est plus faible chez les jeunes 
qui, à 15 ou 17 ans : 

	z avaient un plus faible degré d’attachement à leur école que les autres ; 

	z percevaient leurs relations avec leurs enseignants et enseignantes de façon plus négative que les autres. 

Parmi les autres facteurs réduisant la probabilité d’accéder aux études collégiales, on note, entre autres : 

	z l’exposition à au moins un facteur d’adversité socioéconomique durant la petite enfance (p. ex. des parents faiblement scolarisés) ; 

	z l’absence d’aspiration pour les études supérieures à 12 ans ; 

	z la présence de difficultés scolaires, d’adaptation ou d’un handicap à 12 ans ; 

	z l’inscription dans un programme régulier de l’école publique à 16 ans comparativement à l’inscription dans une école privée 
ou dans un programme enrichi de l’école publique.
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Introduction 

Les bénéfices de la poursuite d’études su-
périeures sont bien connus, notamment 
sur le plan professionnel : l’obtention d’un 
diplôme d’études supérieures est généra-
lement associée à des taux de chômage 
plus faibles (Zeman 2023) et à des reve-
nus d’emploi plus élevés (Frenette 2014, 
2019 ; Zeman et Frenette 2021). Collective-
ment, il est également avantageux pour une 
société d’avoir une population plus scolari-
sée, puisque celle-ci est notamment suscep-
tible d’être en meilleure santé (Raghupathi 
et Raghupathi 2020 ; Statistique Canada 
2020) et d’être plus engagée civiquement 
(Gaudet et Turcotte 2013 ; Nanhou et au-
tres 2017).

Au Québec, l’enseignement collégial est 
la porte d’entrée vers les études supé-
rieures. Au fil des décennies, le passage 
par cet ordre d’enseignement s’est norma-
lisé : près des deux tiers (65 %) des jeunes 
de 17 à 24 ans ont accédé aux études col-
légiales en 2018-2019, dont 38 % dans un 
programme préuniversitaire, 20 % dans un 
programme technique et 7 % dans un pro-
gramme d’accueil et transition (Ministère de 
l’Enseignement supérieur 2021). Malgré ces 
avancées, des inégalités demeurent en ce 
qui concerne l’accès à ce niveau d’études 
et à la poursuite d’études supérieures en 
général (Doray et autres 2024a ; Doray et 
autres 2024b). 

Les facteurs socioéconomiques et scolaires liés à l’accès 
aux études collégiales

Plusieurs études ont été menées concer-
nant les facteurs associés à la poursuite 
d’études supérieures. Elles mettent notam-
ment en lumière des liens entre la poursuite 
d’études supérieures et le genre, l’origine 
sociale et le parcours scolaire antérieur des 
élèves. Par exemple, des analyses menées à 
partir des données du ministère de l’Ensei-
gnement supérieur (MES) montrent que les 
garçons sont moins susceptibles de pour-
suivre des études collégiales que les filles 
(Kamanzi 2022 ; Laplante et autres 2018). 
Une abondante littérature montre aussi 
un lien entre le statut socioéconomique de 
la famille – mesuré parfois par la scolarité 
des parents, leur statut socioprofessionnel, 
le niveau de revenu du ménage, ou encore 
tous ces aspects combinés – et la probabili-
té d’accéder aux études supérieures. Ainsi, 
les jeunes de familles moins favorisées, en 
particulier ceux de parents faiblement sco-
larisés, auraient une plus faible probabili-
té d’accéder aux études supérieures que 
ceux de familles mieux dotées sur le plan 
scolaire et économique (Bukodi et Gold-
thorpe 2013 ; Finnie et autres 2015 ; Lefebvre 
et Merrigan 2008 ; Tompsett et Knoester 
2023), une relation que l’on constate éga-
lement dans le contexte québécois (Doray 
et autres 2024b ; Kamanzi 2022 ; Kamanzi 
et autres 2020 ; Laplante et autres 2018). 

Cependant, il ne s’agit pas des seuls facteurs 
déterminants lorsque l’on s’intéresse à la 
poursuite d’études supérieures. Au Québec 
comme ailleurs en Amérique du Nord, un 
bon rendement scolaire au secondaire ou 
des résultats élevés à des tests standardi-
sés, comme ceux du Programme internatio-
nal pour le suivi des acquis des élèves (PISA), 
sont associés à une plus grande probabilité 
d’accéder aux études supérieures (Fraysier 
et autres 2020 ; Kamanzi et autres 2020 ; 
Lefebvre et Merrigan 2008 ; Tompsett et 
Knoester 2023). En revanche, le fait qu’une 
personne éprouve des difficultés scolaires 
et comportementales réduit ses chances 
d’obtenir un diplôme secondaire, de pour-
suivre sa scolarité et même de réussir ses 
études postsecondaires (Dupéré et au-
tres 2019 ; Esch et autres 2014 ; Larose 
et autres 2015 ; Melkevik et autres 2016). 
Notons que ces facteurs ne sont pas mu-
tuellement exclusifs : l’origine sociale se ré-
percute sur le parcours scolaire dès la petite 
enfance. Les enfants de milieux moins fa-
vorisés sont plus susceptibles de présen-
ter des difficultés de développement et de 
réussite scolaire que les autres (Desrosiers 
et Tétreault 2012 ; Groleau et Auger 2023 ; 
Tétreault et Desrosiers 2013). Ces désavan-
tages peuvent se cumuler tout au long de 
la scolarité, affecter les performances sco-
laires et augmenter le risque de décrochage 
(Duru-Bellat 2009 ; Janosz et autres 2013).

L'enseignement collégial au Québec

Le Québec est la seule province canadienne où les cégeps existent. Créés dans la foulée des réformes mises en place à la suite 
du rapport Parent, les premiers cégeps ont ouvert leurs portes en 1967. La création de nouvel ordre d’enseignement visait, 
entre autres, à rendre accessibles les études postsecondaires pour les jeunes Québécois et Québécoises en ouvrant des éta-
blissements partout dans la province (Fédération des cégeps 2017).

La particularité des établissements d’enseignement collégial est la présence, au sein de mêmes établissements, de formations 
préuniversitaires, dont l’objectif est la préparation aux études universitaires, et de formations techniques, qui sont orientées 
vers la qualification pour le marché du travail. Une formation générale commune de base est dispensée à l’ensemble des per-
sonnes étudiantes (Fédération des cégeps 2024).
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Outre les facteurs socioéconomiques et 
l’expérience scolaire antérieure, le type 
d’école ou de programme fréquenté au 
secondaire est aussi associé à l’accès aux 
études collégiales (Kamanzi 2022 ; Kamanzi 
et autres 2020 ; Laplante et autres 2018 ; 
Tompsett et Knoester 2023). Au Québec, 
plusieurs options s’offrent aux jeunes lors 
de leur transition vers l’école secondaire, 
surtout dans les régions urbaines comme 
Montréal, mais les chances d’accès ne sont 
pas équivalentes pour tous. En effet, si les 
écoles publiques doivent accepter dans les 
programmes réguliers tous les élèves de 
leur territoire, les écoles privées, de même 
que les programmes particuliers offerts 
dans les écoles publiques (p. ex. les pro-
grammes d’éducation internationale (PEI) 
ou les programmes enrichis) ont la liberté 
de sélectionner les élèves, généralement 
sur la base de leur performance scolaire. 
L’imposition de frais de scolarité dans les 
écoles privées et pour certains programmes 
peut aussi être un obstacle pour les familles 
à faible revenu (Kamanzi et autres 2020). 

1.	 Laplante et autres (2018) utilisent ce terme pour désigner la combinaison du type d’école et de programme pédagogique.

Ces différences influencent la composi-
tion sociale des filières d’études1 (Laplante 
et autres 2018). Ainsi, les élèves sans diffi-
culté scolaire de familles scolarisées sont 
plus susceptibles que les autres de fré-
quenter une école privée, un programme 
enrichi ou un PEI (Laplante et autres 2018), 
ce qui leur offre un avantage quant à leur 
accès éventuel à l’enseignement supérieur 
(Kamanzi 2022 ; Kamanzi et autres 2020 ; 
Laplante et autres 2018 ; Tompsett et Knoes-
ter 2023).

Si le milieu d’origine, le parcours scolaire 
antérieur ou le choix de la filière d’études 
peuvent avoir des répercussions sur l’ac-
cès aux études collégiales, d’autres facteurs 
propres au climat scolaire de l’école fré-
quentée avant cette transition pourraient 
aussi y être associés, que ce soit directe-
ment ou en modulant leurs liens avec les 
antécédents socioéconomiques ou sco-
laires (Berkowitz et autres 2016 ; Janosz et 
autres 1998). 

Le climat scolaire et l’accès 
aux études collégiales

Qu’est-ce que le climat scolaire ? Le concept 
fait à la fois référence « […] aux valeurs, aux 
attitudes et aux sentiments dominants dans 
le milieu » (Janosz et autres 1998 : 292) et 
aux relations interpersonnelles, à l’ensei-
gnement et aux apprentissages et à l’orga-
nisation de l’école (Cohen et autres 2009 : 
182). Les expériences vécues par les élèves, 
le personnel enseignant, les parents et la 
direction au sein du milieu scolaire se ré-
percutent sur le climat scolaire et en in-
fluencent également la perception (Cohen 
et autres 2009 ; Debarbieux 2015). Le climat 
scolaire reflète ces perceptions partagées. 

Le présent fascicule s'appuie sur le modèle 
conceptuel du climat scolaire proposé par 
Janosz et autre (1998), dont on peut résumer 
les cinq dimensions de la façon suivante. 
Le climat relationnel, lorsqu’il est favo-
rable, se traduit par des relations sociales 
harmonieuses et respectueuses entre les 
différents acteurs du milieu (élèves, per-
sonnel enseignant et direction). Le climat 
éducatif désigne l’importance accordée à 
l’éducation dans l’établissement. Il se tra-
duit par le soutien aux apprentissages et à 
la réussite des élèves au sein de l’école. Le 
climat de sécurité reflète la stabilité et la 
tranquillité du milieu scolaire et se traduit 
par le sentiment de protection ressenti par 
les acteurs du milieu et par une faible per-
ception de risque de victimisation. Le climat 
de justice réfère à la perception d’équité 
et de justice au sein de l’établissement, en 
ce qui concerne les règles, la façon dont 
elles sont appliquées ou la façon dont elles 
sont incarnées par les acteurs en position 
d’autorité. Enfin, le climat d’appartenance 
s’observe dans les liens qui unissent les in-
dividus au milieu scolaire, dans leur atta-
chement à ce milieu et dans leur adhésion 
aux valeurs qu’il véhicule. Selon Janosz et 
autres (1998), cette dimension résulterait 
des autres facettes du climat scolaire.

Un climat scolaire positif serait favorable à la 
réussite scolaire (Berkowitz et autres 2016 ; 
Cohen et autres 2009 ; Debarbieux 2015 ; 
Erdem et Kaya  2023 ; Janosz et au-
tres 1998 ; Maxwell et autres 2017 ; Poulin 

FangXiaNuo / iStock
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et autres 2015 ; Thapa et autres 2013 ; Wang 
et Degol 2016), que ce soit directement, en 
favorisant l’obtention de bons résultats ou 
en diminuant les risques de décrochage 
scolaire, ou indirectement, en contribuant 
à l’engagement des élèves, à leur motiva-
tion ou à leur adaptation. Le climat scolaire 
pourrait aussi se répercuter sur la relation 
entre le statut socioéconomique des élèves 
et leur réussite scolaire. Selon la revue de 
littérature de Berkowitz et autres (2016), la 
majorité des études montrent qu’un climat 
scolaire positif favorise la réussite indépen-
damment de l’origine sociale des élèves, 
alors que d’autres indiquent que ce facteur 
diminuerait le lien négatif entre un faible sta-
tut socioéconomique et la réussite scolaire, 
les élèves de milieux défavorisés bénéficiant 
davantage d’un climat scolaire positif que 
les autres élèves. Soulignons que le climat 
scolaire d’une école n’est pas indépendant 
des caractéristiques des élèves qui la fré-
quentent ni de celles du personnel qui y 
travaillent. Il est également perméable à 
l’environnement physique et organisation-
nel dans lequel les élèves et le personnel 
évoluent (Brault et autres 2014 ; Janosz et 
autres 1998).

Comme la qualité du climat scolaire de 
l’école fréquentée au secondaire favorise 
la réussite et l’obtention d’un diplôme à ce 
niveau en raison de son action sur les va-
leurs éducatives, l’engagement et la moti-
vation des élèves, on peut penser qu’elle 
a aussi une incidence sur le fait de pour-
suivre ou non des études supérieures. Il 
est également possible que les écoles se-
condaires dont le climat scolaire est positif 
offrent aux élèves un environnement plus 
favorable à la préparation aux études su-
périeures, parce que les attentes du per-
sonnel enseignant envers les élèves sont 
plus élevées (Brault et autres 2014), que 
les pratiques pédagogiques sont davantage 
axées sur la réussite ou que la transmission 
d’information sur la transition vers l’ensei-
gnement supérieur est meilleure (Knight 
et Duncheon 2019). Aux États-Unis, Knight 
et Duncheon (2019) ont observé que non 
seulement un climat scolaire positif, me-
suré à l’échelle de l’école par un climat de 

2.	 Les étudiants et étudiantes qui obtiennent leur diplôme du collège communautaire (grade d’associé ou associate degree) peuvent ensuite transférer dans un éta-
blissement offrant des programmes universitaires de 1er cycle afin de terminer les deux dernières années de leur formation de quatre ans et obtenir un diplôme 
de baccalauréat (Education USA [n.s.]). 

sécurité et à l’échelle individuelle par la 
participation à des activités extrascolaires, 
était associé à la poursuite d’études supé-
rieures, mais également qu’il renforçait le 
lien positif entre les interventions visant à 
préparer les élèves à la poursuite d’études 
supérieures et leur inscription à ce niveau 
d’études. Minor et Benner (2018) ont consta-
té, lors d’une étude sur le climat scolaire 
et l’accès aux études supérieures d’élèves 
américains noirs, que le fait d’aimer l’école, 
de se sentir en sécurité et de percevoir des 
attentes élevées au secondaire était positi-
vement associé à la probabilité qu’un élève 
s’inscrive à l’université. 

Ces études, bien qu’intéressantes, ont été 
réalisées dans le contexte scolaire amé-
ricain. Or, le système scolaire québécois 
s’en distingue de différentes façons. Par 
exemple, au Québec, l’entrée aux études su-
périeures passe par les études collégiales, 
alors qu’aux États-Unis, les programmes 
des collèges communautaires, d’une durée 
de deux ans, constituent une voie de for-
mation parallèle aux études universitaires 
de quatre ans2. De plus, la proportion 
d’élèves du secondaire inscrits et inscrites 
dans une école privée est plus grande 
au Québec qu’aux États-Unis (Gouverne-
ment du Québec 2025 ; National Center 
for Education Statistics 2023), ce qui peut 
avoir des répercussions sur la composi-
tion scolaire des écoles. Dans ce contexte, 
il semble pertinent d’analyser le lien entre 
le climat scolaire au secondaire et l’accès 
aux études collégiales au Québec. 

Objectif 

Bien qu’il existe de multiples parcours de 
formation, les études collégiales sont l’une 
des principales voies pour entrer sur le mar-
ché du travail ou poursuivre des études uni-
versitaires. Dans ce contexte, il est essentiel 
de comprendre comment le système sco-
laire peut favoriser ou non cette transition. 

Cette publication vise à vérifier si le climat 
scolaire de l’école secondaire fréquentée 
est associé à la probabilité d’accéder aux 
études collégiales lorsque l’on tient compte 
des antécédents socioéconomiques et sco-
laires des jeunes ainsi que de leur filière 
d’études au secondaire. On souhaite aussi 
vérifier si la prise en compte du climat sco-
laire dans les analyses affecte ou non l’as-
sociation entre les facteurs antérieurs et 
l’accès aux études collégiales. 

LIGHTFIELD STUDIOS / Adobe Stock
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Aspects méthodologiques

3.	 Institut de la statistique du Québec, exploitation du Fichier d’inscription des personnes assurées (FIPA) de la Régie de l’assurance maladie du Québec (RAMQ).

4.	 Soit environ 2 % de jeunes parmi l’échantillon admissible au suivi longitudinal. 

5.	 Après l’analyse des données, on a constaté que moins de 1 % des jeunes de notre échantillon ont choisi de poursuivre des études universitaires au Québec sans 
avoir préalablement fréquenté un établissement d’enseignement collégial. Pour assurer la cohérence de l’étude et éviter une source d’hétérogénéité dans la caté-
gorisation des personnes inscrites et non inscrites au collégial, ces quelques cas ont été exclus de l’analyse.

6.	 Les données d’enquête pour lesquelles l’appariement n’a pas été possible recoupent en grande partie les données des jeunes exclues des analyses, soient celles 
des jeunes ayant décédé ou déménagé hors Québec. Parmi les répondants et répondantes de l’ELDEQ 1 dont les données n’ont pas été appariées à celles du MES 
(3,1 %), moins de 0,6 % concernent des cas pour lesquels aucune donnée administrative concordante n'a été trouvée. Cette faible proportion a donc été exclue des 
analyses car trop d'informations étaient manquantes pour déterminer leur statut d'admissibilité.

Population visée par l’étude 

Les résultats présentés dans ce fascicule 
s’appuient sur les données de l’Étude lon-
gitudinale du développement des enfants du 
Québec, 1re édition (ELDEQ 1 ; voir l’encadré 
L’ELDEQ 1 en bref). La population visée est 
constituée des jeunes nés au Québec en 
1997-1998 et ayant fréquenté le système 
scolaire québécois avant 17 ans. Par consé-
quent, les jeunes nés en 1997-1998 et arri-
vés au Québec après leur naissance sont 
exclus de l’étude, ce qui représente environ 
14 % des jeunes de cette cohorte d’âges3.

Comme les analyses principales portent sur 
le lien entre le climat scolaire au secondaire 
et l’accès à l’enseignement collégial, seuls 
les jeunes ayant fréquenté le système sco-
laire québécois avant l’âge de 17 ans sont 
inclus dans les analyses. Les jeunes de 
l’ELDEQ 1 ayant décédé avant 17 ans, de fa-
milles ayant quitté définitivement le Québec 
durant l’étude et ceux vivant hors du 
Québec, mais continuant de participer à 
l’étude, ont été exclus4,5. 

Appariement entre les données d’enquête et les données 
administratives du ministère de l’Enseignement supérieur

Un appariement entre les données de 
l’ELDEQ 1 et les bases de données admi-
nistratives du ministère de l’Enseignement 
supérieur (MES) a été réalisé à des fins 
d’analyses statistiques. La période couverte 
par les données administratives du collégial 

est de l’automne 2011 à l’hiver 2023. Environ 
97 % des données d’enquête ont été appa-
riées aux données administratives. Celles 
pour lesquelles l’appariement n’a pas réussi 
ont été exclues des analyses6. 

L’ELDEQ 1 en bref

L’Étude longitudinale du développement des enfants du Québec, 1re édition (ELDEQ 1), 
aussi connue sous le nom de Je suis, Je serai, est réalisée par l’Institut de la statis-
tique du Québec auprès d’une cohorte d’enfants nés au Québec en 1997-1998 
avec la collaboration de différents partenaires (voir à la fin du fascicule). L’objectif 
principal de cette étude est d’identifier les facteurs de la petite enfance qui contri-
buent à l’adaptation sociale et à la réussite scolaire des jeunes, ainsi que ceux fa-
vorisant leur bien-être global lors de leur entrée dans l’âge adulte. Compte tenu de 
son caractère multidisciplinaire, l’ELDEQ 1 peut répondre à une multitude d’autres 
objectifs de recherche portant sur le développement des enfants et des jeunes. 

La population visée est composée des enfants (naissances simples) nés de mères 
vivant au Québec en 1997-1998, à l’exception de ceux dont la mère vivait alors 
dans certaines régions sociosanitaires ou sur des réserves. L’échantillon admis-
sible au suivi longitudinal comptait 2 120 enfants. Ces enfants ont fait l’objet d’un 
suivi annuel de l’âge de 5 mois à 8 ans, puis d’un suivi bisannuel jusqu’à 25 ans, 
sauf durant la période de transition entre le primaire et le secondaire, où les 
jeunes ont fait l’objet d’un suivi à 12 et à 13 ans. 

Soulignons que des collectes « spéciales » s’ajoutent à ces collectes régulières, 
comme celles réalisées lorsque les jeunes avaient environ 20 et 22 ans, et qui 
portent respectivement sur la santé mentale et sur l’expérience des jeunes du-
rant la pandémie de COVID-19. 

Des renseignements additionnels, notamment sur la méthodologie de l’enquête, 
les outils de collecte et la source des données, sont disponibles sur le site Web 
de l’ELDEQ 1 au www.jesuisjeserai.stat.gouv.qc.ca.

https://www.jesuisjeserai.stat.gouv.qc.ca
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Les variables examinées

Les variables examinées dans cette publi-
cation proviennent des fichiers administra-
tifs du ministère de l’Éducation (MEQ) et du 
MES, ainsi que des données de l’ELDEQ 1 
collectées par le biais du Questionnaire en 
ligne au jeune (QELJ), du Questionnaire in-
formatisé rempli par l’intervieweur (QIRI), du 
Questionnaire autoadministré de la mère 
(QAAM) et du Questionnaire autoadminis-
tré de l’enseignant (QAAens). La description 
détaillée des variables se trouve dans la sec-
tion Informations complémentaires.

La variable d’intérêt 

L’accès aux études collégiales avant l’âge 
de 25 ans

Dans le cadre de la présente publication, la 
notion d’accès au collégial fait référence à 
l’inscription, pour une première fois, dans 
un établissement d’enseignement post
secondaire de niveau collégial au Québec7, 
au cours de la période d’observation de l’au-
tomne 20118 à l’hiver 20239, indépendam-
ment de la durée du programme d’études 
et de la sanction visée10, du type de fréquen-
tation (temps plein ou temps partiel), des 
interruptions d’études ou de l’admissibilité 
(voir l'encadré ci-contre). Selon les données 
administratives du MES appariées aux don-
nées de l’ELDEQ 1, environ 71 % des jeunes 
nés et scolarisés au Québec avant 17 ans 
ont accédé au cégep avant l’âge de 25 ans, 
cette proportion étant plus élevée chez les 
femmes (80 %) que chez les hommes (62 %) 
(voir tableau 3 dans la section Tableaux 
supplémentaires).

7.	 Comme un collège public (cégep), un collège privé (subventionné ou non) ou un établissement gouvernemental comme l’Institut du tourisme du Québec.

8.	 La proportion de jeunes inscrits avant 2015, soit l’année attendue d’inscription au cégep, représente 1,8 %* de l’ensemble des jeunes. Parmi ceux-ci, la quasi-totalité 
(93 %) s’est inscrite en 2014. Les autres cas sont des exceptions.

9.	 La fin du suivi correspond à l’année scolaire de la dernière lecture des données, même si aucune inscription n’a été enregistrée pour un ou une jeune pendant 
cette période. Les derniers entrants au collégial pris en compte dans les analyses se sont inscrits à l’automne 2022. 

10.	 Les jeunes qui s’inscrivent pour la première fois dans un programme d’attestation d’études collégiales sont inclus. 

11.	 Des données ont été collectées sur le climat éducatif auprès de deux enseignantes ou enseignants des jeunes de l’ELDEQ 1 au volet E14, soit lorsque les jeunes 
étaient âgés d’environ 13 ans. Toutefois, ces données n’ont pas été utilisées dans les analyses en raison d’une proportion élevée de non-réponse partielle.

Les facteurs examinés

Le climat scolaire au secondaire

Le climat scolaire se compose des percep-
tions agrégées d’individus appartenant 
à différents groupes d’un même milieu 
scolaire (élèves, personnel enseignant, 
direction, parents). Il peut être analysé à 
différents niveaux (individuel ou organisa-
tionnel) en tenant compte des perceptions 
d’un ou de plusieurs groupes (Berkowitz et 
autres 2016 ; Brault et autres 2014 ; Wang 
et Degol 2016). Compte tenu des mesures 
disponibles dans l’ELDEQ 1, les analyses de 
la présente publication portent principa-
lement sur des mesures individuelles du 
climat scolaire, soit les perceptions et les 

expériences vécues par les jeunes du se-
condaire relativement au climat relation-
nel, au climat d’appartenance et au climat 
de sécurité11.

La perception du climat relationnel est 
mesurée par des échelles portant sur la re-
lation (positive ou négative) entre le jeune 
et ses enseignantes et ses enseignants telle 
que rapportée par le jeune à l’âge de 15 et 
de 17 ans. Pour mesurer la perception in-
dividuelle du climat d’appartenance, une 
sous-dimension du sentiment d’apparte-
nance à l’école a été retenue, soit le degré 
d’attachement à l’école (St-Amand et au-
tres 2017) à 15 et à 17 ans. La perception 

Qui est admissible aux études collégiales ?

1.	 Les personnes qui ont un DEP et qui souhaitent poursuivent des études collégiales doivent 
également avoir terminé certains cours de niveau secondaire 4 et 5.

Un diplôme d’études secondaires (DES) ou professionnelles (DEP)1 est générale-
ment exigé pour être admis dans un programme menant à un diplôme d’études 
collégiales (DEC) technique ou préuniversitaire. Cela dit, les personnes détenant 
une formation jugée équivalente ou celles détenant une formation et une expé-
rience jugées suffisantes et ayant interrompu leurs études pendant au moins 2 ans 
sont également admissibles. De plus, une personne peut être admise sous condi-
tion s’il lui manque, au plus, 6 unités pour obtenir son DES ou 3 matières obliga-
toires pour obtenir son DEP, et qu’elle s’engage à les obtenir lors de sa première 
session au collégial (Service régional d’admission au collégial de Québec 2021). 

Les conditions sont légèrement différentes pour l’admission à un programme 
menant à une attestation d’études collégiales (AEC), soit un programme de for-
mation continue. Les personnes qui souhaitent s’inscrire à un tel programme 
doivent avoir une formation jugée suffisante par l’établissement et répondre à 
l’une des conditions suivantes : 1) avoir interrompu ses études à temps plein ou 
avoir poursuivi des études supérieures à temps plein pendant deux sessions ou 
un an ; 2) bénéficier d’une entente entre l’établissement et un employeur ou d’un 
programme gouvernemental ; 3) avoir interrompu ses études à temps plein pen-
dant une session et avoir poursuivi des études supérieures pendant une session ; 
4) détenir un DEP (Service régional d’admission au collégial de Montréal 2022). 
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du climat de sécurité est mesurée par 
deux échelles évaluant la violence perçue 
de gravité mineure ou de gravité majeure 
dans l’école. L’ensemble de ces variables 
proviennent du QELJ. 

Bien que les données de l’ELDEQ 1 ne per-
mettent pas d’analyser l’ensemble des di-
mensions du climat scolaire, les mesures 
retenues (les relations entre les élèves et 
le personnel enseignant, le sentiment de 
sécurité et l’attachement à l’école) sont 
parmi les composantes les plus commu-
nément utilisées dans les analyses sur le 
sujet (Berkowitz et autres 2016). 

La filière d’études au secondaire 

Le type d’école fréquentée au secondaire 
(publique ou privée), de même que le type 
de programme dans lequel un élève est ins-
crit (régulier, enrichi, PEI) est lié aux carac-
téristiques des jeunes (socioéconomiques 
et scolaires) et à leur parcours scolaire 
ultérieur (Kamanzi 2022 ; Kamanzi et au-
tres 2020 ; Laplante et autres 2018 ; Tomp-
sett et Knoester 2023). Le recours à la filière 
d’études (Laplante et autres 2018) fréquen-
tée en 2013-201412, soit lorsque les jeunes 
avaient environ 16 ans13, permet de tenir 
compte du type d’école et du type de pro-
gramme simultanément. Construite à par-
tir des données administratives du MEQ, 
cette variable distingue les élèves des pro-
grammes réguliers des écoles publiques de 
ceux des écoles privées ou des programmes 
enrichis ou PEI des écoles publiques. 

12.	 L’année scolaire 2013-2014 a été utilisée pour identifier la filière scolaire dans la quasi-totalité de cas (99 %). Les données des années 2012-2013, 2014-2015 et 2015-
2016, alors que les jeunes avaient respectivement 15, 17 et 18 ans ont été utilisées pour les autres situations. 

13.	 Mesurer la filière d’études au cours de l’année scolaire 2013-2014 permet d’avoir une certaine adéquation entre cette mesure et le climat scolaire, dont les variables 
sont mesurées pour 2013 (alors que les jeunes avaient 15 ans) et pour 2015 (alors que les jeunes avaient 17 ans). 

14.	 D’autres comportements externalisés ont été examinés comme l’opposition, l’agressivité physique globale et l’hyperactivité. Un score composite a également été 
testé en lien avec la variable d’analyse. Toutefois, lorsque l’on tient compte des autres facteurs antérieurs à l’entrée au secondaire, seul le niveau d’inattention per-
çue par l’enseignant ou l’enseignante reste lié à l’accès aux études collégiales. 

15.	 Le plan d’intervention cible les élèves handicapés ou présentant des difficultés d’adaptation ou d’apprentissage ou qui sont à risque d’en présenter (Ministère de 
l’Éducation 2004). 

16.	 En 2009-2010, 89 % des jeunes de la population visée étaient en 6e année, 9 % étaient en retard et 2,0 %* étaient en avance (donc déjà au secondaire). 

Les facteurs antérieurs à l’entrée au secondaire 

Les facteurs suivants ont été retenus pour 
tenir compte de la situation socioécono-
mique et scolaire des jeunes avant l’entrée 
à l’école secondaire : 

	z le niveau d’adversité socioécono-
mique durant la petite enfance. Pour 
ce faire, un score a été produit en com-
binant l’âge de la mère à la naissance 
du ou de la jeune (moins de 22 ans), le 
plus haut niveau de scolarité des parents 
ou du parent seul (diplôme d’études se-
condaires ou moins) et l’insuffisance de 
revenu du ménage, ces deux derniers 
facteurs étant mesurés lorsque l’enfant 
avait 5 mois ; 

	z la réussite scolaire à la fin du primaire, 
qui est mesurée selon la moyenne en 
langue (français ou anglais selon la prin-
cipale langue d’enseignement) et en 
mathématique déclarée par les jeunes 
alors qu’ils avaient 12 ans. On distingue 
les jeunes qui avaient mentionné avoir 
65 % ou moins dans l’une ou l’autre de 
ces deux matières des autres jeunes ; 

	z le niveau d’inattention14 selon l’en-
seignante ou l’enseignant alors que les 
jeunes avaient 12 ans ;

	z les aspirations scolaires des jeunes 
à 12 ans ; 

	z la présence de difficultés scolaires, 
d’adaptation ou d’un handicap, me-
surée à partir des données du MEQ par 
la présence d’un plan d’intervention au 
dossier de l’élève15 durant l’année sco-
laire 2009-2010, soit lorsque les jeunes 
étaient âgés d’environ 12 ans16.

Pour le parcours scolaire, on a privilégié 
les facteurs mesurés à environ 12 ans, afin 
de capter le niveau de développement des 
jeunes avant l’entrée à l’école secondaire, ou 
pour une faible proportion, au tout début 
du secondaire.

Compte tenu des écarts existant entre les 
hommes et les femmes dans l’accès aux 
études collégiales, le sexe de l’enfant à la 
naissance a été pris en compte dans les 
analyses. 

iStock
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Les stratégies d’analyse 

Traitement des données

Les données présentées dans ce fascicule 
sont pondérées et certaines ont été impu-
tées lorsque cela était nécessaire afin de 
combler la non-réponse entre les cycles de 
données utilisées. Elles ont fait l’objet d’ajus-
tements statistiques afin de permettre la 
généralisation des résultats à la popula-
tion visée, soit les jeunes nés en 1997-1998 
et qui ont fréquenté le système scolaire au 
Québec avant 17 ans. Le plan de sondage 
complexe de l’enquête a été pris en compte 
dans le calcul de la précision des estima-
tions et la production des tests statistiques.

À moins d’avis contraire, les différences si-
gnalées dans le texte sont statistiquement 
significatives au seuil de 0,05. Dans le cas 
où le seuil est légèrement plus élevé que 
le seuil théorique et compris entre 0,05 et 
0,10, on parlera de tendance ou d’associa-
tion marginale.

Analyses bivariées

Nous avons effectué des analyses bivariées 
en utilisant le khi-deux de Satterthwaite au 
seuil de p<0,10 afin de sélectionner les fac-
teurs à conserver dans les analyses sur la 
probabilité d’accéder aux études collégiales. 

Les facteurs liés au climat scolaire sont 
présentés dans le tableau 1. Les résultats 
descriptifs pour l’ensemble des facteurs 
considérés sont présentés dans la section 
Tableaux supplémentaires (tableaux 3 et 4).

Analyses de régression logistique

Les variables ont été introduites dans les 
modèles de régression logistique multiva-
riée par blocs. Le modèle de base inclut le 
sexe des jeunes et les facteurs relatifs à la 
situation socioéconomique et au parcours 
scolaire antérieur. La filière d’études au 
secondaire est ensuite ajoutée au second 
modèle. Enfin, dans le troisième modèle, 
les facteurs liés au climat scolaire sont pris 
en compte. Seuls ceux significativement 
associés à l’accès aux études collégiales 
sont présentés dans le tableau de résultats. 

Des tests d’interaction ont été réalisés 
entre les variables de climat scolaire signi-
ficativement associées à l’accès aux études 
collégiales et le sexe, l’adversité socioéco-
nomique et les moyennes autodéclarées 
en langues et en mathématiques à 12 ans.

Tableau 1 
Variables liées au climat scolaire au secondaire prises en compte dans les analyses sur l’accès à l’enseignement collégial, 
jeunes nés1 et scolarisés au Québec avant 17 ans, Québec, 2013-2015 

Variable Âge des jeunes  
au moment de  

la collecte

Dimension du 
climat scolaire

Association à l’accès au 
collégial dans les analyses 

bivariées (valeur p<0,10)

Score plus élevé de relation négative entre le jeune 
et ses enseignant(e)s tel que rapporté par le jeune 
à 15 ou à 17 ans (quintile 5)

15 et 17 ans Relationnel Oui

Score plus élevé de relation positive entre le jeune 
et ses enseignant(e)s tel que rapporté par le jeune 
à 15 ou à 17 ans (quintile 5)

15 et 17 ans Relationnel Non

Degré d’attachement plus faible à l’école à 15 ou 
à 17 ans (quintile 1)

15 et 17 ans Appartenance Oui

Fréquence plus élevée de violence perçue de gravité 
mineure dans l’environnement scolaire à 15 ou 
à 17 ans (quintile 5)

15 et 17 ans Sécurité Oui

Fréquence plus élevée de violence perçue de gravité 
majeure dans l’environnement scolaire à 15 ou 
à 17 ans (quintile 5)

15 et 17 ans Sécurité Oui

1.	 En 1997-1998.

Source :	 Institut de la statistique du Québec, Étude longitudinale du développement des enfants du Québec, 1re édition, 1998-2021.
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Résultats 

Les résultats des modèles d’analyse de ré-
gression logistique par bloc portant sur la 
probabilité d’accéder aux études collégiales 
avant 25 ans (rapports de cote et intervalles 
de confiance) sont présentés dans la sec-
tion Tableaux supplémentaires (tableau 2). 
Comme on note peu de variation entre les 
résultats des différents blocs à la suite de 
l’introduction de nouveaux facteurs, on se 
concentrera sur la présentation du modèle 
final (figure 1) qui inclut les facteurs anté-
rieurs au secondaire (bloc  1), le type de 
filière d’études secondaires (bloc 2) et cer-
tains aspects du climat scolaire au secon-
daire (bloc 3). Les résultats du premier bloc 
montrent que les hommes (RC=0,34) sont 
moins susceptibles d’accéder aux études 
collégiales avant 25 ans que les femmes 
(figure 1). Il en va de même pour les jeunes 
présentant au moins un facteur d’adversi-
té socioéconomique quelques mois après 
leur naissance (un facteur : RC=0,49 ; deux 
ou trois facteurs : RC=0,24). On note éga-
lement que la probabilité d’accéder aux 
études collégiales est moindre pour les 
jeunes qui, à 12 ans, n’aspiraient pas à faire 
des études collégiales ou universitaires 
(RC=0,46), avaient un niveau d’inattention 
plus élevé que les autres selon leur ensei-
gnant ou leur enseignante (RC=0,56) ou 
avaient des difficultés scolaires, d’adapta-
tion ou un handicap (RC=0,28). Le fait d’avoir 
déclaré une moyenne de 65 % ou moins en 
langue (français ou anglais) ou en mathé-
matique diminue également les probabili-
tés d’avoir poursuivi des études collégiales 
avant 25 ans (RC=0,62). 

Le deuxième bloc inclut le type de filière 
d’études au secondaire. Ainsi, les jeunes 
ayant fréquenté un programme régulier 
d’une école publique au secondaire étaient 
moins susceptibles d’accéder aux études 
collégiales à 25 ans (RC=0,21) que les jeunes 
qui avaient fréquenté une école privée ou 
un programme enrichi ou PEI d’une école 
publique, et ce, indépendamment des 
autres facteurs (figure 1). Soulignons que 
dans l'analyse par bloc (voir tableau 2), l’in-
troduction de ce facteur affecte peu les 
résultats du premier bloc, l’ensemble des 
caractéristiques mentionnées précédem-
ment demeurant liées à la probabilité de 
poursuivre des études collégiales. 

Figure 1
Associations entre l'accès aux études collégiales avant 25 ans et certaines 
caractéristiques du climat scolaire au secondaire en tenant compte du type de 
filière au secondaire et de certains facteurs antérieurs à l'entrée au secondaire, 
(modèle de régression logistique1), jeunes nés2 et scolarisés au Québec avant 
17 ans, Québec, 1998-2023

1.	 Pour les variables catégoriques, la catégorie de référence prend la valeur 1. Un rapport de 
cotes significatif inférieur à 1 doit être interprété comme indiquant que les jeunes présentant la 
caractéristique donnée étaient moins susceptibles d'accéder aux études collégiales avant 25 ans que 
ceux de la catégorie de référence, tandis qu’un rapport de cotes supérieur à 1 signifie qu’ils l'étaient 
plus. Ces affirmations sont vraies dans la mesure où l’intervalle de confiance à 95 % n’inclut pas la 
valeur de 1.

2.	 Au Québec en 1997-1998.
3.	 Mesurée par la présence d’un plan d’intervention au dossier de l’élève en 2009-2010. 

Source :	 Institut de la statistique du Québec, Étude longitudinale du développement des enfants du Québec, 
1re édition, 1998-2023.
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Facteurs antérieurs à l'entrée au secondaire 

Filière d’études au secondaire 

Climat scolaire au secondaire

Nombre de facteurs d'adversité 
socioéconomique durant 
la petite enfance 

Aspirations 
scolaires 
du jeune 
à 12 ans 

Femmes

Hommes

Aucun

Un

Diplôme d’études secondaires (DES) 
ou d’études professionnelles (DEP) 

ou moins, ne sait pas, 
ne me dérange pas

Études collégiales ou universitaires

Moyenne autodéclarée 
en langue et en 
mathématique à 12 ans

65 % ou moins en langue 
ou en mathématique

Plus de 65 %

Niveau d'inattention 
selon l'enseignant(e) 
mesuré à 12 ans 

Plus élevé (quintile 5)

Autre (quintiles 1 à 4)

Présence de difficultés scolaires, 
d’adaptation ou d’un handicap à 12 ans3 

Oui

Non

Degré d'attachement 
à l’école à 15 et à 17 ans 

Plus faible à 15 ou à 17 ans 
(quintile 1)

Autre (quintiles 2 à 5)

Relation négative du jeune 
avec ses enseignant(e)s 
à 15 et 17ans 

Plus élevé à 15 ou 
à 17 ans (quintile 5)

Autre (quintiles 1 à 4)

Programme régulier d'une école publique

École privée ou programme enrichi ou
d'éducation internationale (PEI) d'une école publique

Deux ou trois
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Dans le troisième bloc, on retrouve les 
caractéristiques liées au climat scolaire 
au secondaire. Les résultats de la figure 1 
montrent que la perception du climat d’ap-
partenance de même que celle du climat 
relationnel sont associées à la poursuite 
d’études collégiales, et ce, même lorsque 
l’on tient compte des facteurs antérieurs et 
de la filière d’études au secondaire. En effet, 
les jeunes qui, à 15 ou 17 ans, avaient un plus 
faible degré d’attachement à leur école que 
les autres (RC=0,42) ou percevaient leurs 
relations avec leurs enseignants de façon 
plus négative (RC=0,57) étaient moins sus-
ceptibles que les autres d’avoir poursuivi 
des études collégiales avant l’âge de 25 ans. 
Précisons que les résultats des tests d’inte-
raction entre ces deux variables de climat 
scolaire et le sexe, l’adversité socioécono-
mique et la réussite scolaire antérieure se 
sont avérés non significatifs (données non 
présentées). 

Enfin, les résultats pour les facteurs liés au 
climat de sécurité ne sont pas présentés, 
puisque l’analyse n’a pas permis de détec-
ter d’association significative entre l’accès 
aux études collégiales et une fréquence 
plus élevée de violence mineure ou ma-
jeure perçue dans l’école à 15 ou à 17 ans. 

Discussion 

Au Québec, les études collégiales per-
mettent de se qualifier pour le marché 
du travail ou d’obtenir les prérequis pour 
s’inscrire dans un programme universitaire. 
Bien que l’accès à ce niveau d’études se soit 
démocratisé au cours des dernières décen-
nies, des inégalités d’accès demeurent, en 
lien notamment avec les caractéristiques 
socioéconomiques et le parcours scolaire 
antérieur. L’objectif de cette publication 
était d’examiner la contribution du climat 
scolaire de l’école fréquentée au secon-
daire à la probabilité d’accéder ou non aux 
études collégiales. Nous souhaitions égale-
ment vérifier si cet aspect de l’expérience 
scolaire au secondaire module l’incidence 
des facteurs socioéconomiques et scolaires 
antérieurs sur la poursuite d’études collé-
giales. Avant de conclure, revenons briève-
ment sur les principaux résultats présentés 
précédemment. 

Les dimensions du climat scolaire 

Rappelons que trois dimensions du climat 
scolaire ont été examinées lors de l’analyse, 
soit le degré d’attachement à l’école, la re-
lation négative entre les jeunes et leurs en-
seignants et enseignantes et la fréquence 
de la violence perçue de gravité mineure et 
majeure à l’école. Les résultats révèlent tout 
d’abord qu’un faible attachement à l’école 
secondaire à 15 ou à 17 ans réduit la pro-
babilité d’accéder aux études collégiales. 
L’attachement, qui est une dimension du 
sentiment d’appartenance à l’école, reflète 
une émotion positive envers l’établissement 
scolaire (St-Amand et autres 2017). En ce 
sens, il se rapproche de l’engagement émo-
tionnel envers l’école (Fredricks et autres 
2004). Un faible niveau d’appartenance ou 
d’engament émotionnel est notamment 
associé à l’abandon scolaire (Fredricks et 
autres 2004 ; Korpershoek et autres 2020). 
Certaines études indiquent que l’attache-
ment ou l’engagement émotionnel est lié à 
l’auto-efficacité scolaire, à la motivation et à 
l’engagement cognitif et comportemental, 
des facteurs de réussite scolaire (Chase et 
autres 2014 ; Xia et autres 2016). Ainsi, les 

MmeEmil / iStock
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jeunes ayant un faible attachement à l’école 
seraient moins susceptibles que les autres 
de s’investir dans leurs études, ce qui nuirait 
à leurs chances de diplômer du secondaire 
et de poursuivre des études collégiales. De 
plus, les jeunes moins motivés ou se sen-
tant moins bons à l’école pourraient ressen-
tir un plus faible attachement à leur école. 
D’ailleurs, certaines études ont montré qu’il 
existe un lien réciproque entre l’engage-
ment émotionnel et les résultats scolaires 
(Chase et autres 2014)17. 

Le climat relationnel, mesuré par la relation 
élève-enseignant ou enseignante, est une 
autre dimension du climat scolaire ayant 
un lien avec l’accès aux études collégiales. 
Les élèves qui, à 15 ou 17 ans, percevaient 
leurs relations avec leurs enseignants ou 
enseignantes du secondaire de manière 
plus négative que les autres étaient moins 
susceptibles d’avoir poursuivi des études 
collégiales avant 25 ans. La qualité des rela-
tions entre les élèves et les enseignants ou 
enseignantes est cruciale pour la réussite 
scolaire (Berkowitz et autres 2016 ; Poulin et 
autres 2015 ; Roorda et autres 2011 ; Wang 
et Degol 2016). Selon la recherche, ces 
relations tendent à se détériorer avec le 
temps, les conflits étant plus fréquents au 
secondaire. Cela s’explique notamment par 
le type de répondante ou de répondant 

17.	 Les auteurs examinent l’engagement selon trois dimensions (comportemental, émotionnel et cognitif). Notons que selon eux, l’engagement comportemental pré-
sente les résultats les plus probants concernant le lien avec le rendement scolaire. 

interrogé (le personnel enseignant a davan-
tage été interrogé au primaire ; les élèves, 
davantage au secondaire), par les contacts, 
qui sont plus brefs au secondaire et qui 
limitent le développement de liens, ainsi 
que par la quête d’autonomie à l’adoles-
cence (McGrath et Van Bergen 2015). Les 
relations négatives, notamment les rela-
tions conflictuelles, peuvent entraîner des 
attitudes négatives envers l’école, des pro-
blèmes d’adaptation, de l’absentéisme, et 
de l’engagement et une réussite scolaire 
moindres (McGrath et Van Bergen 2015 ; 
Roorda et autres 2011), ce qui peut affec-
ter la persévérance et la suite du parcours 
scolaire.

Si les expériences et les perceptions que les 
jeunes ont du climat scolaire de leur école 
secondaire peuvent affecter leur motiva-
tion, leur engagement et leur réussite, on 
peut aussi penser qu’elles se répercutent 
plus globalement sur leur rapport aux 
études. Le fait d’être plus faiblement attaché 
à l’école ou d’avoir des relations plus néga-
tives avec les enseignants et enseignantes 
que les autres jeunes reflètent une expé-
rience scolaire potentiellement difficile ou, à 
tout le moins, peu engageante, que l’on ne 
souhaitera pas nécessairement prolonger 
dans l’enseignement supérieur.

Le climat scolaire au secondaire 
modère-t-il l’association détectée 
entre les facteurs antérieurs et l’accès 
au collégial ?

Un des objectifs, avec la présente publica-
tion, était de vérifier si le climat scolaire au 
secondaire, mesuré par des expériences 
et des perceptions individuelles des élèves, 
modérait les associations entre l’accès aux 
études collégiales et les caractéristiques 
socioéconomiques ou les facteurs liés au 
parcours scolaire antérieur. Autrement 
dit, nous souhaitions vérifier si les associa-
tions entre les facteurs antérieurs à l’en-
trée à l’école secondaire et la poursuite 
d’études collégiales avant l’âge de 25 ans va-
riaient selon les variables de climat scolaire. 
Contrairement à d’autres études (Berkowitz 
et autres 2016), nos analyses n’ont pas mon-
tré de tels résultats. Non seulement la prise 
en compte des variables de climat scolaire 
dans le modèle n’affecte pas les résultats 
obtenus pour les facteurs antérieurs, mais 
les résultats des tests d’interactions entre le 
climat scolaire et le sexe, l’adversité socioé-
conomique et la réussite scolaire antérieure 
se sont avérés non significatifs (données 
non présentées). Force est de constater 
que les facteurs antérieurs à l’entrée au 
secondaire de même que la filière d’études 
fréquentée pèsent lourdement sur la pour-
suite des études au collégial. 

vm / iStock



Institut de la statistique du Québec Étude longitudinale du développement des enfants du Québec 
Volume 9, fascicule 7

12

Les facteurs socioéconomiques, le parcours scolaire antérieur et la filière d’études au secondaire 

18.	 Gorard et autres (2012) estiment que la recherche ne permet pas de conclure qu’il existe un lien de causalité entre les aspirations et la scolarité des jeunes (que 
ce soit la réussite ou la poursuite d’études). 

Comme on l’observe dans plusieurs études 
(Cavaglia et autres 2020 ; Goldin et au-
tres 2006 ; Lacroix et autres 2023), nos 
résultats montrent que les hommes sont 
moins susceptibles que les femmes de 
poursuivre des études collégiales. Cela s’ex-
plique en partie par les taux d’obtention du 
diplôme d’études secondaires, qui sont plus 
élevés chez les filles que chez les garçons 
(Doray et autres 2024b ; Institut de la statis-
tique du Québec 2024a). Les garçons sont, 
entre autres, plus susceptibles que les filles 
d’avoir un rendement scolaire plus faible au 
secondaire (Cavaglia et autres 2020 ; Fortin 
et autres 2013 ; Frenette et Zeman 2007), 
des interactions négatives avec l’école et 
des problèmes de comportements (Fortin 
et autres 2013). Outre les différences de 
réussite au secondaire, le fait que les jeunes 
hommes sans diplôme de l’enseignement 
supérieur soient moins pénalisés sur le 
marché du travail que les jeunes femmes 
(Supeno et autres 2021) pourrait expliquer 
leur plus faible probabilité d’accéder aux 
études collégiales. En effet, en 2023, un 
homme dont le plus haut niveau de scola-
rité était le DES gagnait plus en moyenne 
par semaine qu’une femme ayant poursuivi 
des études postsecondaires (Institut de la 
statistique du Québec 2024b). Cette situa-
tion n’est peut-être pas étrangère au fait 
que plusieurs métiers traditionnellement 
masculins requérant peu ou pas d’études 
continuent à offrir des salaires intéressants, 
contrairement aux métiers traditionnelle-
ment féminins (Cloutier-Villeneuve 2018 ; 
Conseil du statut de la femme 2020). 

Les résultats montrent également que les 
jeunes exposés durant leur petite enfance à 
un ou plusieurs facteurs d’adversité socioé-
conomique comme une mère adolescente 
ou jeune adulte au moment de la nais-
sance, des parents faiblement scolarisés 
ou un ménage en situation d’insuffisance 
de revenu, ont de plus faibles probabilités 
de poursuivre des études collégiales avant 
25 ans. Au-delà des écarts de réussite chez 
les jeunes selon leur milieu socioécono-
mique d’origine, qui apparaissent dès la 

petite enfance et se cumulent tout au long 
de la scolarité, il existe des différences 
d’orientation scolaire. Ainsi, les jeunes dont 
les parents sont peu scolarisés ne sont 
pas nécessairement exposés au sein de 
leur famille aux dispositions favorisant la 
poursuite d’études supérieures ni à l’infor-
mation nécessaire pour élaborer un pro-
jet d’études (Bourdieu et Passeron 1964 ; 
Duru-Bellat 2009). Ils auraient donc be-
soin de plus de soutien pour développer 
leur projet scolaire et professionnel (OCDE 
2024). Comparativement aux jeunes de 
milieux plus favorisés, ces jeunes auraient 
moins de ressources financières et au-
raient plus souvent une vision erronée 
des coûts et des bénéfices associés aux 
études postsecondaires (Mueller 2008). 
Ces jeunes pourraient faire des choix moins 
ambitieux, en particulier s’ils et elles réus-
sissent moyennement bien à l’école, car le 
risque à assumer en cas d’échec serait plus 
grand que pour les jeunes de milieux plus 
favorisés (Boudon 1973 ; Duru-Bellat 2002). 
Un accompagnement dans leur processus 
d’orientation scolaire et professionnelle 
leur serait donc particulièrement béné-
fique (Agasisti et autres 2024 ; OCDE 2024). 

Les analyses ont révélé que le fait de ne 
pas aspirer à faire des études postsecon-
daires à 12 ans réduisait la probabilité d’ac-
céder aux études collégiales avant l’âge de 
25 ans. On sait que la poursuite d’études 
supérieures est liée aux aspirations sco-
laires des jeunes (Beal et Crockett 2010 ; 
Brumley et autres 2019) et de leurs parents 
(Goodman et Gregg 2010). Si le milieu fa-
milial (Bonin et autres 2015 ; Goodman et 
Gregg 2010) et la réussite scolaire anté-
rieure influencent les aspirations scolaires 
des jeunes, ils ne les déterminent pas en-
tièrement (Gorard et autres 2012). À l’instar 
de celle de Homel et Ryan (2014) menées 
en Australie, nos analyses montrent que le 
lien entre le milieu socioéconomique ou le 
rendement scolaire à 12 ans et la poursuite 
d’études collégiales persiste, et ce, même en 
tenant compte des aspirations scolaires des 
jeunes. Ces aspirations reflèteraient donc 

non seulement les attentes familiales et les 
résultats scolaires antérieurs, mais aussi la 
vision que les jeunes ont de leur avenir. Si 
les aspirations scolaires des jeunes peuvent 
changer (Gorard et autres 2012 ; Johnson 
et Reynolds 2013), la recherche ne permet 
pas de conclure qu’une intervention en ce 
sens serait bénéfique pour ceux ayant de 
plus faibles probabilités de réussir et de 
poursuivre des études postsecondaires18 
(Gorard et autres 2012). 

Daniel / Adobe Stock
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Les facteurs du parcours scolaire antérieur 
mesurés à environ 12 ans, comme une 
moyenne autodéclarée de 65 % ou moins 
en langue ou en mathématique, un niveau 
plus élevé d’inattention rapporté par l’en-
seignant ou l’enseignante, de même que 
la présence de difficultés scolaires, d’adap-
tation ou d’un handicap (mesurés par le 
plan d’intervention) sont associés à une 
plus faible probabilité de poursuivre des 
études collégiales. L’incidence des résultats 
scolaires antérieurs sur le décrochage sco-
laire (Dupéré et autres 2019 ; Fortin et au-
tres 2013) et la suite de la scolarité est bien 
connu (Fraysier et autres 2020 ; Frenette 
et Zeman 2007 ; Kamanzi et autres 2020 ; 

Lefebvre et Merrigan 2008 ; Tompsett et 
Knoester 2023). On sait également que 
les comportements extériorisés durant 
l’enfance, y compris les problèmes d’at-
tention, sont associés à de plus faibles ca-
pacités cognitives (Flouri et autres 2019), à 
un rendement scolaire plus faible (Masten 
et autres 2005 ; Polderman et autres 2010) 
et à un risque accru de décrochage sco-
laire (Janosz et autres 2013), qui peuvent à 
leur tour diminuer la probabilité de pour-
suivre des études. Nos résultats concordent 
aussi avec ceux d’autres études (Arim et 
Frenette 2019 ; Leanage et Arim 2024), qui 
montrent que les jeunes ayant des limita-
tions ou des besoins particuliers sont moins 

susceptibles que les autres d’obtenir un 
diplôme d’études secondaires et de pour-
suivre des études supérieures. En effet, on 
peut penser que les jeunes ayant des pro-
blèmes d’apprentissage ou de comporte-
ments à l’entrée au secondaire sont plus 
susceptibles de rencontrer des difficultés 
supplémentaires lors de cette transition, et 
de voir se réduire leurs chances de décro-
cher un diplôme et de s’inscrire au cégep.

Fréquenter une filière autre que le pro-
gramme régulier de l’école publique est as-
socié à une probabilité plus élevée d’accéder 
aux études collégiales, comme le montrent 
des études antérieures (Kamanzi 2022 ; 
Kamanzi et autres 2020 ; Laplante et au-
tres 2018). Les programmes réguliers des 
écoles secondaires publiques doivent ac-
cueillir tous les élèves, contrairement aux 
programmes enrichis de ces écoles ou aux 
écoles privées, qui sélectionnent souvent 
les élèves selon leur rendement scolaire 
(Marcotte-Fournier et autres 2016). Or, 
la composition scolaire et sociale d’une 
école, c’est-à-dire, les caractéristiques sco-
laires et socioéconomiques des élèves, af-
fecte la réussite scolaire (Bressoux 2009 ; 
Dumay et Dupriez 2008 ; Marcotte-Fournier 
et autres 2016 ; OCDE 2024 ; Perry 2012 ; 
Van Ewijk et Sleegers 2010) par le biais, 
notamment, du climat scolaire (Brault et 
autres 2014 ; Janosz et autres 1998) et des 
attentes du personnel enseignant (Brault 
et autres 2014 ; Bressoux 2009). Si la ma-
jorité des élèves réussissent et ont des 
aspirations scolaires élevées, les attentes 
du personnel enseignant et le climat édu-
catif s’ajustent, et créent un milieu valori-
sant la réussite. Ce milieu pourrait aussi 
encourager une émulation positive entre 
pairs (Bressoux 2009 ; Perry 2012). Enfin, 
les écoles privées disposeraient de plus 
d’autonomie que les écoles publiques pour 
gérer leurs ressources et soutenir la réus-
site de leurs élèves (Perry 2012). Ces mé-
canismes expliquent comment certaines 
filières d’études peuvent favoriser l’accès 
aux études collégiales, quel que soit le ren-
dement scolaire antérieur et le milieu so-
cioéconomique d’origine des élèves. 
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Forces et limites de l’étude

19.	 Institut de la statistique du Québec, exploitation du Fichier d’inscription des personnes assurées (FIPA) de la Régie de l’assurance maladie du Québec (RAMQ).

20.	Précisons que cette tendance change avec le temps. Dans les cohortes plus récentes, le taux de diplomation des jeunes nés hors du Canada est pratiquement 
équivalent à celui des jeunes dont les deux parents sont nés au pays, mais reste inférieur à celui des jeunes dont au moins un parent est né à l’étranger (Doray et 
autres 2024b). 

Cette analyse présente plusieurs forces. 
Basée sur les données de l’ELDEQ 1, elle 
examine les liens entre l’accès aux études 
collégiales avant l’âge de 25 ans et des fac-
teurs mesurés à différents moments du 
parcours de vie des jeunes grâce au devis 
longitudinal de l’étude. Comme l’ELDEQ 1 
est une étude populationnelle, les résul-
tats sont généralisables aux jeunes nés au 
Québec à la fin des années 1990 et qui ont 
fréquenté le système scolaire québécois 
avant 17 ans. L’usage de données adminis-
tratives du MEQ et du MES ainsi que des 
données d’enquêtes collectées auprès de 
différentes personnes répondantes (jeunes, 
membres du personnel enseignant, pa-
rents) constitue une autre force.

Cependant, cette analyse a aussi des li-
mites. Bien qu’elle porte sur le climat sco-
laire au secondaire, que l’on peut concevoir 
comme l’agrégation des perceptions de dif-
férentes personnes (membres du person-
nel enseignant, élèves, direction, parents), 
elle ne tient compte que de la perspective 
individuelle des élèves en raison des me-
sures disponibles dans l’ELDEQ 1. Or, dans 
la littérature, on recommande d’analyser le 
climat scolaire au niveau individuel et orga-
nisationnel en tenant compte des points de 
vue des différents groupes (Berkowitz et 
autres 2016 ; Brault et autres 2014 ; Wang et 
Degol 2016). De plus, cette analyse traite de 
trois des cinq dimensions du climat scolaire 
identifiées par Janosz et autres (1998), sauf 
le climat éducatif et le climat de justice. Les 
résultats présentés offrent donc un portrait 
partiel du climat scolaire en lien avec l’ac-
cès au collégial. 

La majorité des facteurs associés à l’accès 
aux études supérieures sont aussi cor-
rélés à l’obtention du diplôme d’études 
secondaires, y compris les mesures du cli-
mat scolaire. L’exclusion de l’obtention du 
diplôme des modèles d’analyse vise à évi-
ter un contrôle excessif des variables. Ce-
pendant, cela rend difficile de déterminer 
quels facteurs affectent directement l’accès 

aux études collégiales et lesquels agissent 
par l’intermédiaire de la diplomation, une 
limite commune aux analyses sur l’accès à 
l’enseignement supérieur.

Afin d’assurer une cohérence avec les temps 
de mesure des facteurs liés au climat sco-
laire, nous avons examiné la filière d’études 
alors que la majorité des jeunes étaient en 
quatrième secondaire. Or, ce choix com-
porte également une limite, puisqu’il ac-
centue le caractère sélectif des filières, et 
par le fait même, son association avec l’ac-
cès aux études collégiales. En effet, à cette 
étape du parcours dans l’enseignement se-
condaire, les élèves initialement admis dans 
une école privée ou un programme enrichi 
de l’école régulière qui n’auraient pas réus-
si à répondre aux exigences de ces filières 
auront été exclus, et se retrouveront dans 
le programme régulier de l’école publique. 
La variable capte donc à la fois l’inscription 
initiale et la réussite dans les écoles pri-
vées ou les programmes enrichis de l’école 
publique.

Enfin, compte tenu de la population visée, 
soit les jeunes nés au Québec en 1997-
1998, l’ELDEQ 1 n’est pas représentative des 
jeunes de cette cohorte d’âge ayant démé-
nagé au Québec après leur naissance, soit 
environ 14 % des jeunes qui avaient 17 ans 
en 201519. Or, les jeunes de l’extérieur du 
Canada qui ont fait leur entrée à l’école 
secondaire en 2010-2011, soit au même 
moment que les jeunes de l’ELDEQ 1, sont 
proportionnellement moins nombreux 
que les jeunes du Canada à avoir obtenu 
un diplôme secondaire en 5 ans20 (Doray 
et autres 2024b). Compte tenu de l’im-
portance de l’obtention du diplôme pour 
l’accès aux études collégiales (voir l’en-
cadré Qui est admissible aux études collé-
giales ? à la page 6), il est possible que 
les résultats obtenus aient été légèrement 
différents si on avait ajouté ces jeunes à la 
population visée. 

Conclusion

À notre connaissance, aucune étude au 
Québec n’avait encore examiné le lien entre 
le climat scolaire au secondaire, tel qu’il 
est perçu et expérimenté par les élèves, 
et l’accès aux études collégiales. Favoriser 
l’attachement à l’établissement scolaire 
chez les élèves ayant un faible sentiment 
d’appartenance et améliorer les relations 
entre les élèves et leurs enseignantes et 
enseignants, surtout lorsque celles-ci sont 
difficiles, sont deux pistes pour accroître 
les chances que les élèves réussissent et 
fassent des études collégiales. Bien que 
le sexe, le milieu socioéconomique, le par-
cours scolaire antérieur et la filière d’étude 
au secondaire soient des variables essen-
tielles pour comprendre les parcours vers 
les études collégiales, le climat scolaire joue 
également un rôle important dans le destin 
scolaire des jeunes nés au Québec.

Dans cette publication, l’accès aux études 
collégiales a été examiné sous un angle 
spécifique : l’influence de certains facteurs 
liés au climat scolaire sur la probabilité de 
poursuivre des études collégiales. Pour ap-
profondir notre compréhension de ce phé-
nomène complexe, il serait pertinent de 
porter attention au rôle joué par d’autres 
facteurs du parcours de vie des jeunes, tels 
que le soutien social et familial ou le bien-
être physique et mental à l’adolescence.

Enfin, que se passe-t-il une fois que les 
jeunes sont inscrits au collégial ? Quels 
sont les facteurs susceptibles de favoriser 
la réussite et la diplomation des jeune à ce 
niveau ? Pour mieux soutenir la réussite et 
la persévérance scolaires des jeunes au 
Québec, il semble primordial de poursuivre 
la recherche en ce sens.
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Tableau 2
Associations entre l’accès aux études collégiales avant 25 ans et certaines caractéristiques du climat scolaire au secondaire 
en tenant compte du type de filière au secondaire et de certains facteurs antérieurs à l’entrée au secondaire, (modèles de 
régression logistique1), jeunes nés2 et scolarisés au Québec avant 17 ans, Québec, 1998-2023

Modèle 1 Modèle 2 Modèle 3

RC IC à 95 % RC IC à 95 % RC IC à 95 %

Facteurs antérieurs à l’entrée au secondaire 

Sexe

Hommes 0,38 ††† 0,26-0,54 0,36 ††† 0,25-0,51 0,34 ††† 0,23-0,50
Femmes 1,00 1,00 1,00

Nombre de facteurs d’adversité socioéconomique durant la petite enfance 

Aucun 1,00 1,00 1,00
Un 0,44 ††† 0,29-0,68 0,51 †† 0,33-0,79 0,49 †† 0,32-0,77
Deux ou trois 0,18 ††† 0,11-0,28 0,23 ††† 0,15-0,37 0,24 ††† 0,15-0,38

Aspirations scolaires du ou de la jeune à 12 ans 

Diplôme d’études secondaires (DES) ou d’études 
professionnelles (DEP) ou moins, ne sait pas, 
ne me dérange pas 0,38 ††† 0,26-0,55 0,47 ††† 0,32-0,67 0,46 ††† 0,32-0,67
Études collégiales ou universitaires 1,00 1,00 1,00

Moyenne autodéclarée en langue et en mathématique à 12 ans

65 % ou moins en langue ou en mathématique 0,53 †† 0,35-0,81 0,61 † 0,40-0,96 0,62 † 0,39-0,98
Plus de 65 % 1,00 1,00 1,00

Niveau d’inattention selon l’enseignant(e) mesuré à 12 ans 

Plus élevé - Quintile 5 0,48 ††† 0,31-0,73 0,49 †† 0,31-0,76 0,56 † 0,36-0,89
Autre (quintiles 1 à 4) 1,00 1,00 1,00

Présence de difficultés scolaires, d’adaptation ou d’un handicap à 12 ans3 

Oui 0,25 ††† 0,17-0,37 0,28 ††† 0,18-0,42 0,28 ††† 0,18-0,43
Non 1,00 1,00 1,00

Filière d'études au secondaire 

Programme régulier d’une école publique 0,19 ††† 0,12-0,31 0,21 ††† 0,13-0,34
École privée ou programme enrichi ou d’éducation 
internationale (PEI) d’une école publique 1,00 1,00

Suite à la page 16

Tableaux supplémentaires
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Tableau 2
Associations entre l’accès aux études collégiales avant 25 ans et certaines caractéristiques du climat scolaire au secondaire 
en tenant compte du type de filière au secondaire et de certains facteurs antérieurs à l’entrée au secondaire, (modèles de 
régression logistique1), jeunes nés2 et scolarisés au Québec avant 17 ans, Québec, 1998-2023

Modèle 1 Modèle 2 Modèle 3

RC IC à 95 % RC IC à 95 % RC IC à 95 %

Climat scolaire au secondaire

Degré d’attachement à l’école à 15 et à 17 ans 

Plus faible à 15 ou à 17 ans (Quintile 1) 0,42 ††† 0,28-0,63
Autre (quintiles 2 à 5) 1,00

Relation négative du jeune avec ses enseignant(e)s à 15 et 17ans 

Plus élevé à 15 ou à 17 ans (quintile 5) 0,57 †† 0,38-0,87
Autre (quintiles 1 à 4) 1,00

RC	 Rapport de cotes.
IC	 Intervalles de confiance.
‡ : p<0,10 ; † : p<0,05 ; †† : p<0,01 ; ††† : p<0,001.
1.	 Pour les variables catégoriques, la catégorie de référence prend la valeur 1. Un rapport de cotes significatif inférieur à 1 doit être interprété comme indiquant 

que les jeunes présentant la caractéristique donnée étaient moins susceptibles d’accéder aux études collégiales avant 25 ans que ceux de la catégorie de 
référence, tandis qu’un rapport de cotes supérieur à 1 signifie qu’ils l’étaient plus. Ces affirmations sont vraies dans la mesure où l’intervalle de confiance à 95 % 
n’inclut pas la valeur de 1.

2.	 Au Québec en 1997-1998.
3.	 Mesurée par la présence d’un plan d’intervention au dossier de l’élève en 2009-2010. 

Source :	 Institut de la statistique du Québec, Étude longitudinale du développement des enfants du Québec, 1re édition, 1998-2023.

 (suite)
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Tableau 3
Accès ou non aux études collégiales avant 25 ans selon certaines caractéristiques démographiques, socioéconomiques et 
scolaires, jeunes nés1 et scolarisés au Québec avant 17 ans, Québec, 1998-2023

Tous Ont accédé N’ont pas accédé

%

Total 100,0 70,9 29,1

Sexe

Hommes 51,1 61,8 a 38,2 a

Femmes 48,9 80,4 a 19,6 a

Nombre de facteurs d’adversité socioéconomique 

Aucune vulnétabilité 63,7 82,0 a 18,0 a

Une vulnérabilité 21,7 62,9 a 37,1 a

Deux ou trois vulnérabilités 14,5 40,4 a 59,6 a

Aspirations scolaire du ou de la jeune à 12 ans

Études collégiales ou universitaires 69,8 81,3 a 18,7 a

Diplôme d’études secondaires (DES) ou d’études professionnelles (DEP) 
ou moins, ne sait pas, ne me dérange pas 30,2 49,9 a 50,1 a

Moyenne autodéclarée en langue et en mathématique à 12 ans 

65 % et moins en langue ou en mathématique 21,1 45,0 a 55,0 a

Plus de 65 % 78,9 78,9 a 21,1 a

Niveau d’inattention selon l’enseignant(e) mesuré à 12 ans2

Autre (quintiles 1 à 4) 78,4 a 21,6 a

Plus élevé - quintile 5 48,0 a 52,0 a

Présence de difficultés scolaires, d’adaptation ou d’un handicap à 12 ans3 

Oui 21,5 33,4 a 66,6 a

Non 78,5 81,2 a 18,8 a

Filière d’études au secondaire (16 ans)

École privée ou programme enrichi ou d’éducation internationale (PEI)  
d’une l’école publique 34,7 92,0 a 8,0 a

Programme régulier d’une l’école publique 65,3 59,8 a 40,2 a

Degré attachement à l’école à 15 et 17 ans

Plus faible à 15 ou à 17 ans (quintile 1) 56,2 a 43,8 a

Autre (quintiles 2 à 5) 80,5 a 19,5 a

Niveau de violence mineure perçue à l’école à 15 et 17 ans

Autre (quintiles 1 à 4) 75,0 a 25,0 a

Plus élevé à 15 ou 17 ans (quintile 5) 66,0 a 34,0 a

Niveau de violence majeure perçue à l’école à 15 et 17 ans

Autre (quintiles 1 à 4) 76,3 a 23,7 a

Plus élevé à 15 ou 17 ans (quintile 5) 62,7 a 37,3 a

Suite à la page 18
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Tableau 3
Accès ou non aux études collégiales avant 25 ans selon certaines caractéristiques démographiques, socioéconomiques et 
scolaires, jeunes nés1 et scolarisés au Québec avant 17 ans, Québec, 1998-2023

Tous Ont accédé N’ont pas accédé

%

Relation négative du ou de la jeune avec ses enseignant(e)s à 15 et 17 ans

Autre (quintiles 1 à 4) 78,4 a 21,6 a

Plus élevé à 15 ou 17 ans (quintile 5) 58,1 a 41,9 a

Relation positive avec ses enseignant(e)s à 15 et 17 ans 

Autre (quintiles 1 à 4) 72,5 27,5  

Plus élevé à 15 ou 17 ans (quintile 5) 70,1 29,9  

a	 Exprime une différence significative entre les proportions d’une même colonne au seuil de 0,05. 
1.	 Au Québec en 1997-1998.
2.	 Lorsque les cellules sont en gris, cela signifie que les résultats pour l’ensemble des jeunes sont présentés dans le tableau 4. 
3.	 Mesurée par la présence d’un plan d’intervention au dossier de l’élève en 2009-2010. 

Source :	 Institut de la statistique du Québec, Étude longitudinale du développement des enfants du Québec, 1re édition, 1998-2023.

(suite)
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Tableau 4
Moyennes du score d’inattention et des scores des facteurs liés au climat scolaire au secondaire pour l’ensemble des jeunes et 
selon l’accès ou non aux études collégiales avant 25 ans, jeunes nés1 et scolarisés au Québec avant 17 ans, Québec, 1998-2023

Tous Ont accédé N’ont pas accédé

moyenne

Score moyen d’inattention selon l’enseignant(e) (mesuré à 12 ans) 3,78 3,22 a 5,23 a

Score moyen de la fréquence de la violence mineure perçue à l’école à 15 ans 3,52 3,45  3,72  

Score moyen de la fréquence de la violence mineure perçue à l’école à 17 ans 2,99 2,90  3,24  

Score moyen de la fréquence de la violence majeure perçue à l’école à 15 ans 1,16 0,96 a 1,67 a

Score moyen de la fréquence de la violence majeure perçue à l’école à 17 ans 0,90 0,75 a 1,30 a

Score moyen de la relation positive du jeune avec ses enseignant(e)s à 15 ans 2,90 2,84  3,04  

Score moyen de la relation positive du jeune avec ses enseignant(e)s à 17 ans 3,26 3,33  3,09  

Score moyen de la relation négative du jeune avec ses enseignant(e)s à 15 ans 2,31 2,04 a 2,98 a

Score moyen de la relation négative du jeune avec ses enseignant(e)s à 17 ans 2,15 1,92 a 2,72 a

Score moyen du degré d’attachement à l’école à 15 ans 6,81 7,12 a 6,03 a

Score moyen du degré d’attachement à l’école à 17 ans 6,90 7,25 a 5,99 a

a	 Exprime une différence significative entre les moyennes d’une même ligne au seuil de 0,05. 
1.	 Au Québec en 1997-1998.

Source :	 Institut de la statistique du Québec, Étude longitudinale du développement des enfants du Québec, 1re édition, 1998-2023.
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Informations complémentaires – Description des variables utilisées 

1.	 Au volet 2015, une très faible proportion des jeunes n’ont pas répondu aux questions en lien avec l’expérience scolaire qui visaient uniquement ceux 
fréquentant toujours la formation générale des jeunes au secondaire. On a exclu les jeunes ayant quitté l’école ou fréquentant la formation générale 
des adultes. Le risque de biais a toutefois été jugé assez faible pour que l’on puisse utiliser les données imputées de ce volet dans les analyses.

2.	 Au Québec en 1997-1998. 

3.	 Voir note 1.

Cette section décrit les variables et les échelles utilisées dans les analyses de régression. Pour plus d’information, consultez la 
documentation technique disponible sur le site Web de l’Étude longitudinale du développement des enfants du Québec, 1re édition 
(ELDEQ 1) à l’adresse suivante : www.jesuisjeserai.stat.gouv.qc.ca/informations_chercheurs/documentation_technique/doc_tech.
html

Variables liées au climat scolaire au secondaire

Relation plus positive que les autres entre le jeune et ses enseignants et enseignantes, telle que rapportée par 
le jeune à 15 et à 17 ans1 

L’échelle de relation positive entre les jeunes et le personnel enseignant est construite à partir de réponses à quatre questions 
posées aux jeunes : 1) Je parle spontanément de moi avec les profs 2) Il m’arrive de penser à mes profs quand je ne suis pas à 
l’école 3) Je partage parfois mes sentiments et expériences personnelles avec un prof 4) Il m’arrive parfois de passer un peu de 
mon temps libre avec un prof. Les jeunes devaient indiquer si les énoncés s’appliquaient à leur relation avec leurs enseignants 
ou enseignantes en choisissant entre pas du tout, pas vraiment, neutre/pas sûr, un peu, beaucoup.

Des scores de 0 à 10 ont été calculés à partir des réponses obtenues à ces questions pour les volets 2013 et 2015 (pour plus de 
détails à ce sujet, consulter le document Variables dérivées – Partie B). Un score élevé indique une relation plus positive entre 
le jeune et ses enseignants et enseignantes et un score faible, une relation moins positive. Au volet 2013, le score moyen de 
relation positive avec le personnel enseignant des jeunes nés2 et scolarisés au 
Québec avant 17 ans était de 2,90 et en 2015, de 3,26 (voir tableau 4). 

Aux fins des analyses, les scores de chaque volet ont été regroupés en quintiles, 
puis combinés dans une variable à deux catégories : 1) Autres (quintiles 1 à 4 à 
15 et 17 ans) ; 2) Relation plus positive avec ses enseignants et enseignantes à 
15 ou à 17 ans (quintile 5 à 15 ou à 17 ans).

Relation plus négative que les autres entre le jeune et ses enseignants et enseignantes, telle que rapportée par 
le jeune à 15 et à 17 ans3

L’échelle de relation négative entre le jeune et le personnel enseignant est construite à partir de réponses à quatre questions 
posées aux jeunes : 1) Je me mets facilement en colère contre les profs ; 2) Il faut beaucoup d’énergie à un prof pour discuter 
et négocier avec moi ; 3) J’éprouve de la difficulté à bien m’entendre avec les profs ; 4) Je ne me sens pas respecté par les profs. 
Les jeunes devaient indiquer si les énoncés s’appliquaient à leur relation avec leurs enseignants et enseignantes en choisissant 
entre pas du tout, pas vraiment, neutre/pas sûr, un peu, beaucoup.

Suite à la page 21

Seuil de la catégorie

Volet 2013 Volet 2015

Quintiles 1 à 4 < 5 <=5

Quintile 5 >=5 > 5 

https://www.jesuisjeserai.stat.gouv.qc.ca/informations_chercheurs/documentation_technique/doc_tech.html
https://www.jesuisjeserai.stat.gouv.qc.ca/informations_chercheurs/documentation_technique/doc_tech.html
https://statistique.quebec.ca/fr/fichier/variables-derivees-partie-b.pdf
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Des scores de 0 à 10 ont été calculés à partir des réponses obtenues à ces questions pour les volets 2013 et 2015 (pour plus 
de détails à ce sujet, consulter le document Variables dérivées – Partie B). Un score élevé indique que le jeune a une relation 
plus négative avec le personnel enseignant que les autres jeunes, et un score faible, une relation moins négative. Au volet 2013, 
le score moyen de relation négative avec les enseignants et enseignantes des 
jeunes nés4 et scolarisés au Québec avant 17 ans était de 2,31 et en 2015, de 2,15 
(voir tableau 4). 

Aux fins des analyses, les scores de chaque volet ont été regroupés en quintiles, 
puis combinés dans une variable à deux catégories : 1) Autres (quintiles 1 à 4 à 15 
et 17 ans) 2) Relation plus négative avec ses enseignants (quintile 5 à 15 ou 17 ans). 

Faible degré d’attachement à l’école à 15 et 17 ans5

L’échelle est une adaptation d’une échelle de Hill et Werner (2006), qui vise à mesurer la connexion émotionnelle de l’élève à 
son école. L’échelle de l’attachement à l’école est construite à partir de cinq questions posées aux jeunes : 1) Je suis fier(-ière) 
de faire mes études à cette école ; 2) Je suis content(e) de faire mes études à cette école ; 3) Je me sens en sécurité dans mon 
école ; 4) La plupart des matins, j’ai le goût d’aller à l’école ; 5) J’aime mon école. Les jeunes devaient indiquer s’ils et elles étaient 
fortement en désaccord, en désaccord, incertains ou incertaines, en accord ou fortement en accord avec ces énoncés.

Des scores de 0 à 10 ont été calculés à partir des réponses obtenues à ces questions pour les volets 2013 et 2015 (pour plus de 
détails à ce sujet, consulter le document Variables dérivées – Partie B). Un score élevé indique un degré d’attachement plus élevé 
à l’école, alors qu’un score faible indique un degré d’attachement plus faible. Au 
volet 2013, le score moyen d’attachement à l’école des jeunes nés6 et scolarisés 
au Québec avant 17 ans était de 6,81 et en 2015, de 6,90 (voir tableau 4).

Aux fins des analyses, les scores de chaque volet ont été regroupés en quintiles, 
puis combinés dans une variable à deux catégories : 1) Niveau plus faible d’attache-
ment à l’école (quintile 1 à 15 ou 17 ans) ; et 2) Autres (quintiles 2 à 5 à 15 et 17 ans).

Violence perçue de gravité mineure dans l’environnement scolaire à 15 et à 17 ans7

Pour mesurer la violence perçue de gravité mineure dans l’environnement scolaire, on a demandé aux jeunes d’indiquer le 
nombre de fois, depuis le début de l’année scolaire où ils et elles avaient observé les problèmes suivants, ou avaient été infor-
més des problèmes suivants dans leur école : 1) Des élèves qui s’insultent ; 2) Des élèves qui insultent les enseignants ; 3) Des 
menaces entre les élèves (chantage, harcèlement, etc.). Les jeunes devaient choisir parmi les choix de réponse suivants : jamais, 
quelques fois durant l’année, quelques fois par mois, plusieurs fois par semaine, presque tous les jours. 

Des scores de 0 à 10 ont été calculés à partir des réponses obtenues à ces questions pour les volets 2013 et 2015 (pour plus 
de détails à ce sujet, consulter le document Variables dérivées – Partie B). Un score élevé indique une fréquence élevée de vio-
lence perçue de gravité mineure dans l’environnement scolaire et un score faible, une faible fréquence. Au volet 2013, le score 
moyen de la violence perçue de gravité mineure dans l’environnement scolaire 
des jeunes nés8 et scolarisés au Québec avant 17 ans était de 3,52 et en 2015, 
de 2,99 (voir tableau 4). 

Aux fins des analyses, les scores de chaque volet ont été regroupés en quintiles, 
puis combinés dans une variable à deux catégories : 1) Autres (quintiles 1 à 4) ; 
2) Fréquence élevée de violence perçue de gravité mineure (quintile 5 à 15 ou 
17 ans).

4.	 Au Québec en 1997-1998. 

5.	 Voir note 1. 

6.	 Au Québec en 1997-1998. 

7.	 Voir note 1. 

8.	 Au Québec en 1997-1998. 

Suite à la page 22

Seuil de la catégorie

Volet 2013 Volet 2015

Quintiles 1 à 4 <=3,75 <4

Quintile 5 >3,75 >=4

Seuil de la catégorie

Volet 2013 Volet 2015

Quintile 1 <=5,5 <=5

Quintiles 2 à 5 >5,5 >5

Seuil de la catégorie

Volet 2013 Volet 2015

Quintiles 1 à 4 <5,8 <5

Quintile 5 >=5,8 >=5

https://statistique.quebec.ca/fr/fichier/variables-derivees-partie-b.pdf
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Violence perçue de gravité majeure dans l’environnement scolaire à 15 et à 17 ans9

Pour mesurer la violence perçue de gravité majeure dans l’environnement scolaire, on a demandé aux jeunes d’indiquer le 
nombre de fois, depuis le début de l’année scolaire où ils et elles avaient observé les problèmes suivants ou avaient été informés 
des problèmes suivants dans leur école : 1) Des élèves qui se font attaquer physiquement par d’autres élèves (se font battre, se 
font donner des coups) ; 2) Des élèves qui intimident (menacent) des adultes de l’école ; 3) Des élèves qui attaquent physique-
ment des adultes de l’école. Les jeunes devaient choisir parmi les choix de réponse suivants : jamais, quelques fois durant l’an-
née, quelques fois par mois, plusieurs fois par semaine, presque tous les jours.

Des scores de 0 à 10 ont été calculés à partir des réponses obtenues à ces questions pour les volets 2013 et 2015 (pour plus 
de détails à ce sujet, consulter le document Variables dérivées – Partie B). Un score élevé indique une fréquence élevée de vio-
lence perçue de gravité majeure dans l’environnement scolaire et un score faible, une faible fréquence. Au volet 2013, le score 
moyen de la violence perçue de gravité majeure dans l’environnement scolaire 
des jeunes nés10 et scolarisés au Québec avant 17 ans était de 1,16 et en 2015, de 
0,90 (voir tableau 4).

Aux fins des analyses, les scores de chaque volet ont été regroupés en quintiles, 
puis combinés dans une variable à deux catégories : 1) Autres (quintiles 1 à 4 à 
15 et 17 ans) ; 2) Fréquence élevée de violence perçue de gravité majeure (quin-
tile 5 à 15 ou 17 ans).

9.	 Voir note 1. 

10.	 Au Québec en 1997-1998. 

11.	 L’information utilisée pour classer les jeunes provient de l’année 2013-2014 dans 99 % des cas. Les données des années 2012-2013, 2014-2015 et 2015-2016 
ont été utilisées pour les autres situations. 

12.	 En 2013-2014, environ 74 % des jeunes de la population visée étaient en secondaire 4, 13 % étaient en secondaire 3 et 2,3 % étaient en secondaire 5. 
Le reste des jeunes étaient en secondaire 1 ou 2 (3,7 %) ou en formation préparatoire au travail ou e formation professionnelle (7 %). 

13.	 Les jeunes inscrits et inscrites en formation générale des adultes ou en formation professionnelle représentent moins de 1 % des jeunes de la popula-
tion visée et environ 1,3 % des jeunes de la catégorie « programme régulier de l’école publique ». 

La filière d’études au secondaire

La filière d’études au secondaire se base sur les données du ministère de l’Éducation du Québec en 2013-201411, alors que la ma-
jorité des jeunes étaient en secondaire 412. La filière d’études, qui s’appuie sur la conceptualisation de Laplante et autres (2018), 
combine le type d’école et le type de programme suivi au secondaire et se divise en six catégories : les programmes réguliers 
des écoles publiques, les programmes enrichis des écoles publiques, les PEI des écoles publiques, les programmes réguliers 
des écoles privées, les programmes enrichis des écoles privées et les PEI des écoles privées. Aux fins des analyses, nous dis-
tinguons la fréquentation des programmes réguliers de l’école publique des cinq autres filières, généralement sélectives. Ainsi, 
l’indicateur compte deux catégories : 

1.	 La fréquentation d’une école privée ou l’inscription dans un programme enrichi ou un PEI de l’école publique. Cette caté-
gorie inclut tous les programmes de l’école privée ainsi que les programmes suivants de l’école publique : PEI, programme 
d’enrichissement en sport, en langues, en sciences, en informatique, en arts ou multivolets, arts-études ou sport-études. 

2.	 L’inscription dans un programme régulier d’une école publique. Cette catégorie inclut le programme régulier de la forma-
tion générale des jeunes ainsi que la préparation à la formation professionnelle, la formation professionnelle et la formation 
générale des adultes13. 

Suite à la page 23

Seuil de la catégorie

Volet 2013 Volet 2015

Quintiles 1 à 4 <=1,7 <2

Quintile 5 >1,7 >=2
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Les facteurs antérieurs à l’entrée au secondaire

14.	 Le niveau de scolarité des parents peut évoluer dans le temps. Ainsi, certains parents auront obtenu un nouveau diplôme entre la naissance du ou 
de la jeune et la fin de ses études secondaires. Nous avons néanmoins retenu ce temps de mesure en raison de l’absence de données manquantes 
et parce que les données sur les pères des jeunes y sont plus complètes. Par ailleurs, on estime que la construction de la variable permet de minimi-
ser les biais potentiels en lien avec un changement de niveau d’études. En effet, la variable regroupe les niveaux de scolarité en deux grandes catégo-
ries : on peut donc penser qu’une part des changements auront lieu à l’intérieure de celles-ci (p. ex. chez les personnes non diplômée, l’obtention d’un 
diplôme d’études secondaires, ou, chez les personnes ayant poursuivies des études supérieures, l’obtention d’un diplôme plus élevé). 

15.	 Le revenu peut varier dans le temps, en fonction notamment de la situation des parents sur le marché du travail. Même si la persistance du faible revenu 
sur plusieurs années (p. ex. 5 à 8 ans) demeure un phénomène relativement peu répandu au Canada, selon une analyse récente de Statistique Canada 
à la fin des années 1990 au Québec, entre 70 et 71 % des déclarants et déclarantes à faible revenu sont demeurés dans la même situation l’année sui-
vante (Zhang 2021). Dans ce contexte, et malgré certaines limites, l’utilisation de cette variable dans la construction d’un score mesurant le cumul de 
facteurs d’adversité durant la petite enfance demeure pertinente. 

Score d’adversité socioéconomique (mesures enregistrées à 5 mois)

Cet indicateur est construit à partir de trois indicateurs mesurés alors que les jeunes avaient 5 mois : 

1.	 L’âge de la mère à la naissance du ou de la jeune, une mesure autorapportée au volet 1 de l’étude, qui a ensuite été regrou-
pée en deux catégories, soit les mères âgées de moins de 22 ans à la naissance de leur enfant et celles de 22 ans et plus. 
Cette catégorisation s’appuie une analyse de l’Agence de la santé publique du Canada sur les familles faisant l’objet d’une en-
quête de la protection de l’enfance dirigées par les mères adolescentes et jeunes adultes, qui montrent que celles de moins 
de 22 ans cumulent plus de facteurs de vulnérabilité socioéconomique que les autres (Hovdestad et autres 2015). Une ana-
lyse de Statistique Canada souligne également des associations négatives entre la maternité avant 20 ans et le plus haut ni-
veau de scolarité atteint (Luong 2008). 

2.	 Le plus haut niveau de scolarité atteint par l’un ou l’autre des parents alors que l’enfant avait 5 mois est une donnée collec-
tée en 1998 à l’aide du Questionnaire informatisé rempli par un intervieweur14. Les niveaux de scolarité ont été regroupés 
en deux catégories : on considère que les jeunes dont le ou les parents ont, au plus, un diplôme d’études secondaires sont 
plus vulnérables que ceux dont le ou les parents ont un diplôme d’études professionnelles (DEP) ou des études postsecon-
daires, avec ou sans diplôme.

3.	 L’insuffisance de revenu permet de classifier les jeunes selon qu’ils vivaient ou non dans un ménage dont le revenu annuel 
brut se situait sous le seuil de faible revenu avant impôt fixé par Statistique Canada pour l’année de référence 1997. Cette 
mesure tient compte de la taille du ménage et de celle de la région de résidence15. 

Un score a ensuite été calculé en additionnant les facteurs d’adversité socioéconomique du milieu de vie du ou de la jeune du-
rant sa petite enfance. Une analyse complémentaire a permis de constater que ceux cumulant deux ou trois facteurs de défa-
vorisation ne se distinguaient pas pour ce qui est de la probabilité d’accéder aux études collégiales. Ce faisant, l’indicateur final 
compte trois catégories : 1) aucun facteur ; 2) un facteur ; 3) deux ou trois facteurs. 

Aspirations scolaires (mesure enregistrée à 12 ans)

Au volet 2010 de l’étude, on a demandé aux jeunes le plus haut niveau de scolarité qu’ils et elles désiraient atteindre. Ceux-ci 
pouvaient choisir entre six choix de réponse : 1) j’arrêterai avant la fin de mes études secondaires, 2) je terminerai mes études 
secondaires en formation générale (DES) 3) je ferai des études secondaires en formation professionnelle au secondaire (DEP), 
4) je ferai des études en formation technique au collégial (DEC) ; 5) je ferai des études universitaires ; 6) Je ne sais pas, cela ne 
me dérange pas. 

Pour les besoins des analyses, les réponses ont été regroupées en deux catégories : 1) études collégiales et universitaires 2) 
études secondaires ou moins (y compris la formation professionnelle) ou ne sait pas, ne le dérange pas. 

Suite à la page 24
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Moyenne rapportée par le jeune en langue (français ou anglais) et en mathématique (mesure enregistrée à 12 ans)

Cette variable est basée sur deux questions posées aux jeunes alors qu’ils et elles avaient 12 ans, soit : « Au cours de cette 
année, quelles sont tes notes (ta moyenne) en français16 ? » et « Au cours de cette année, quelles sont tes notes (ta moyenne) 
en mathématiques ? ». 

Aux fins des analyses, les données ont été regroupées en deux catégories : 1) Avoir 65 % ou moins en langue ou en mathéma-
tique ; 2) Avoir plus de 65 % dans les deux matières. 

Niveau plus élevé d’inattention selon l’enseignant ou l’enseignante (mesure enregistrée à 12 ans)

L’échelle d’inattention à l’école est construite à partir de trois questions posées aux enseignantes ou aux enseignants. Ceux-ci 
devaient indiquer si, à leur avis, au cours des 6 derniers mois, l’enfant… 1) a été facilement distrait(e), a eu de la difficulté à pour-
suivre une activité quelconque ; 2) a été incapable de se concentrer, de maintenir son attention pour une longue période ; 3) a 
été inattentif(-ve). Les enseignantes et enseignants devaient répondre en choisissant parmi les quatre choix suivants : jamais 
ou pas vrai, quelques fois ou un peu vrai, souvent ou très vrai, ne sais pas. 

À partir des réponses obtenues à ces questions aux volets 2010, un score de 0 à 10 moyen a été calculé (pour plus de détails 
à ce sujet, consulter le document Variables dérivées – Partie B). Un score élevé 
indique un niveau élevé d’inattention à l’école. Au volet 2010, le score moyen 
d’inattention selon l’enseignant ou l’enseignante des jeunes nés17 au Québec et 
scolarisés avant 17 ans était de 3,78 (tableau 4). 

Aux fins des analyses, les scores ont été regroupés en quintiles puis en deux ca-
tégories : 1) Autres (quintiles 1 à 4) 2) Niveau plus élevé d’inattention (quintile 5). 

Présence de difficultés scolaires, d’adaptation ou d’un handicap à 12 ans

Cet indicateur provient des données fournies par le ministère de l’Éducation du Québec pour l’année scolaire 2009-2010. Les 
jeunes qui avaient un plan d’intervention à leur dossier au cours de cette année scolaire sont considérés comme ayant des dif-
ficultés scolaires, d’adaptation ou un handicap, alors que ceux qui n’ont pas de plan d’intervention sont considérés comme ne 
présentant pas de telles difficultés. 

16.	 Pour les jeunes anglophones, la question portait sur les résultats en anglais. 

17.	 Au Québec en 1997-1998.

Seuil de la catégorie 

Volet 2010

Quintiles 1 à 4 <=6,6432257307

Quintile 5 >6,6432257307

https://statistique.quebec.ca/fr/fichier/variables-derivees-partie-b.pdf
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parcours scolaire antérieur », Étude longitudinale du développement des enfants du Québec (ELDEQ) – De la naissance à l’âge adulte, [En ligne], 
vol. 9, fascicule 7, juin, Institut de la statistique du Québec, 1-31 p. [statistique.quebec.ca/fr/fichier/climat-scolaire-secondaire-acces-etudes- 
collegiales.pdf].

La collection Étude longitudinale du développement des enfants du Québec (ELDEQ) 
est produite par la Direction des études longitudinales.

Ce fascicule ainsi que le contenu des rapports de la première édition de l’Étude lon-
gitudinale du développement des enfants du Québec (ELDEQ 1) se trouvent sur le site 
Web de l’ELDEQ 1 (www.jesuisjeserai.stat.gouv.qc.ca) sous l’onglet « Publications ». 

Principaux partenaires financiers 
de l’ELDEQ :

	z Centre hospitalier universitaire 
Sainte-Justine

	z Fondation Lucie et André Chagnon

	z Institut de la statistique du Québec

	z Institut de recherche Robert-Sauvé 
en santé et en sécurité du travail

	z Ministère de l’Éducation

	z Ministère de l’Enseignement supérieur

	z Ministère de la Famille

	z Ministère de l’Emploi et de la 
Solidarité sociale

mailto:cid%40stat.gouv.qc.ca?subject=
https://statistique.quebec.ca
https://statistique.quebec.ca/fr/institut/nous-joindre/droits-auteur-permission-reproduction
https://statistique.quebec.ca/fr/institut/nous-joindre/droits-auteur-permission-reproduction
https://statistique.quebec.ca/fr/fichier/climat-scolaire-secondaire-acces-etudes-collegiales.pdf
https://statistique.quebec.ca/fr/fichier/climat-scolaire-secondaire-acces-etudes-collegiales.pdf
https://www.jesuisjeserai.stat.gouv.qc.ca
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